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Jeszcze przed I wojna swiatowa Europe ogarnela wielka fala liberalizmu ped-
agogicznego. Inspiracja byty dokonania psychologii, ktéra wykazala caly szkodli-
wo$¢ dotychczasowego wychowania i zazadala wigkszego poszanowania os-
obowosci Wychowankow W teoriach Nowego Wychowania rola wychowawcy
byla czgsto ograniczana wylacznie do usuwania przeszkéd tamujacych swobod-
ny rozwdj dziecka. Liberalizm pedagogiczny zadal od Wychowawcy Jedynle
$ledzenia rozwoju mlodego czlowieka, a nie naginania do swojej woli i
wdrazanych przez wychowawce zasad.

Jednak to liberalne stanowisko traci szybko zwolennikéw. Wychowanie za-
czyna znéw by¢ traktowane tradycyjnie — jako urabianie mtodego pokolenia
przez starszych, jako przeszczepianie idealéw, przygotowywanie sobie przysztych
wsp6ipracownikéw i nastgpcéw. W tym celu, do procesu wychowania i ksztalce-
nia, postuluje si¢ wlaczy¢, wraz ze szkoly, cata kulture duchowa. Nie ma w tej
kwestii réznic stanowisk pomiedzy ideologiami konserwatywnymi, liberalnymi,
agrarnymi, nacjonalistycznymi, socjalistycznymi, komunizmem, wloskim
faszyzmem czy hitleryzmem.

Zgodnie z ideologia konserwatywna, dla rozwoju spoleczenistwa decydujace
znaczenie majg: Koscidl, rodzina i szkota. Kosciét troszezy si¢ o podstawowe
warto$ci moralne. Te wartoéci dzieciom przekazywane sq przede wszystklm w
rodzinie, natomiast szkota powinna je umacnia¢ i poglebiad. Szkota jest wigc in-
stytucja stuzaca przekazywaniu materialnego i duchowego dorobku mlodemu
pokoleniu. Nauczyciel musi zna¢ dziedzictwo kulturowe i potrafi¢ przekazaé
swoja wiedz¢ uczniom, ponadto powinien by¢ dla uczniéw wzorem do naslad-
owania. W trakcie procesu edukacji powinna zosta¢ wyloniona elita — przygo-
towana intelektualnie i moralnie — do czekajacych ja zadan w zyciu spolecznym,
politycznym i ekonomicznym.

Takie elitarne zasady byly zywe w szkolnictwie brytyjskim w XIX i na
poczatku XX wieku, jednak I wojna $§wiatowa i procesy demokratyzacyjne
sprawily, ze konieczne staly si¢ reformy tego szkolnictwa. Zapoczatkowala je
ustawa Fishera z 1918 r., ktéra przede wszystkim w wigkszym stopniu
udostepnifa szkoly nizszym warstwom spofecznym, potozyta wigkszy nacisk na
praktyczng strong ksztalcenia w szkotach zawodowych, nadata szkole charakter
bardziej narodowy i uspoteczniony. Celem wychowania miato by¢ przygotowanie
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do zycia mtodzieiy, rozumiejacej swoje obowiazki wobec padstwa i
spofeczeristwa.Ustawa dawata tylko ogélne wytyczne, nie stwarzajac zadnego
obowigzujacego systemu szkolnego.Wprowadzanie w zycie powyiszych zasad po-
zostawiono uznaniu lokalnych wtadz szkolnych. W wyniku takiej sytuacji
prawnej, organizacja szkél i ich programy nauczania pozostaly w dalszym ciggu
rézne. Nowym typem szkoly, ktéry wyksztalcit si¢ w omawianym okresie, byly
szkoty powszechne (all age schools) dla uczniéw w wieku od 5 do 14-15 roku
zycia, w ktérych nauczano wedlug programéw zblizonych do programu grammar
school.Pozwalaly one na zdobycie wigkszego niz w szkole elementarnej wyksztatce-
nia przez tych, ktérych nie sta¢ bylo na nauke w grammar schools. Na poziomie
§rednim w dalszym ciagu funkcjonowaly dawne szkoly fundacyjne (grammar
schools) 1 elitarne, internatowe i prywatne public schools, ktére edukowaty
mtodziez od 11 do 18 roku zycia, a wiec przygotowujace do studiéw wyzszych.

Stanowily one odrebny sektor szkolnictwa, nie podlegaty kontroli wtadz
o$wiatowych, mialy zréznicowane programy i cieszyly si¢ duzym prestizem.
Byly wzorem dla szkét paristwowych zaréwno pod wzgledem wychowawczym,
jak i naukowym. Podkreslano zwlaszcza metody wychowawcze tam stosowane,
organizacj¢ zabaw i sportéw, warunki zycia w internacie, a takze wysoki poziom
nauki i selekcje przy przyjmowaniu, co miato sprzyja¢é wyszukiwaniu talentéw.
W okresie migdzywojennym szkét tego rodzaju bylo 150. Absolwenci tych eli-
tarnych szkét mieli najwicksze szanse na zrobienie kariery politycznej, wo-
jskowej, duchownej i osiggniecia najwyzszych stanowisk w paristwie.

Jeszcze w XIX wieku tradycyjnym przeciwnikiem konserwatyzmu byt liberal-
izm, Jednak stopniowo, w mlart; przeobrazania si¢ obu doktryn, réznice
pomiedzy nimi zaczely si¢ zacierad. Na poczatku XX wieku ideologia liberalna
ulega przeksztalceniu w neoliberalng. O ile klasyczny liberalizm byt zdecy-
dowanie indywidualistyczny, minimalizowatl rol¢ paristwa, o tyle neoliberalizm
poczat uwzgledniaé role organizacji paistwowej, podkresla¢ wspétodpowiedzial-
no$¢ spoteczeristwa za los jednostki. Neoliberatowie wskazywali m.in. na to, ze
warunkiem korzystania z wolnosci przez wszystkich obywateli jest réwno$¢
szans w dostgpie do odpowiedniego wychowania i edukacji W Europie, obok
Wielkiej Brytanii, najwieksze wplywy liberalizm uzyskat we Frangji.

We Francji liberalowie dziafali na rzecz oddzielenia Kosciota od panstwa (w
1905 r. uchwalono ustawe¢ wprowadzajaca ten rozdzial) i dazyli do zniesienia
kontroli Kosciota nad szkofami paristwowymi. Domagali si¢ usuniecia ze szkét
zaréwno nauczania religii, jak i prakeyk religijnych. Wychowanie religijne dzieci
i mlodziezy miato naleze¢ wylacznie do Kosciofa i rodziny. Jeszcze w XIX wieku
wprowadzono jeden dziei w tygodniu wolny od zaje¢ szkolnych, co umozli-
wiato rodzicom posytanie dzieci na nauke religii organizowang przy kosciofach
lub innych $wigtyniach W systemach szkolnych, tworzonych pod wptywem ide-
ologii liberalnej, dotychczasowe wpajanie wartosci religijnych zastgpowano
nauczaniem obywatelskich powinnosci.

Neoliberatowie byli zwykle rzecznikami wspierania i kontrolowania o$wiaty
przez pafstwo. Powszechna edukacja miafa, ich zdaniem, ustrzec spoleczeristwo
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przed agitacja demagogéw, a takze umozliwi¢ korzystanie z praw obywatelskich.
Jej zadaniem bylo takie przygotowa¢ kolejne pokolenia wykwalifikowanych pra-
cownikéw i menadzeréw. We Francji szkoly poczatkowe (écoles primaires) obej-
mowaly nauczaniem dzieci od 6 do 15 roku zycia i programowo podzielone
byly na trzy 2-letnie kursy: elementarny, $redni i wyzszy. Szkofa ta, jak przed I
wojna §wiatowa, byta przymusowa, bezptatna i bezwyznaniowa, chociaz
prowadzono w niej takie nauke moralnosci, ksztattujaca m.in. poszanowanie re-
ligii. W latach 1923-24 wprowadzono reformy, m.in. dotyczace tworzenia szkét
pracy, akcentujgce metody aktywne i indywidualizujace nauczanie. Po raz pier-
wszy Ministerstwo O$wiaty okreslifo swoje stanowisko jako wytyczne, a nie za-
sady obowiazujace, co bylo zgodne z liberalnym nastawieniem wladz o$wia-
towych.

Reformy 1923-24 dotyczyly jednak przede wszystkim szkolnictwa $redniego.
Zmierzaly do realizacji haset réwnosci o$wiaty dla wszystkich, jej wolnosci i
bezplatnoéci. Rzady francuskie staraly si¢ udostepni¢ mniej zamoznym nauke w
szkofach $rednich przez stopniowe likwidowanie czesnego, poczawszy od klasy
najnizszej.Proces ten zostal zakoriczony w 1935 r. na klasie najwyiszej. Byl to
powazny krok w kierunku ujednolicenia systemu szkolnego.

We Francji, podobnie jak w Wielkiej Brytanii, obok szkolnictwa
parnistwowego, mocno rozwiniete byto szkolnictwo prywatne. Przyznane przez
rzady III Republiki w 1919 r. uprawnienia dla szkolnictwa prywatnego ugrun-
towaly we Frangji zasade swobody nauczania. Ograniczata ona kontrole paristwa
nad szkolnictwem prywatnym do przestrzegania obowigzujacych przepiséw w
zakresie budownictwa szkolnego, warunkéw higieny, a przede wszystkim lojal-
nosci wobec ogélnokrajowej polityki o$wiatowej. Nie podwazata jednak up-
rawniel pafdistwa w odniesieniu do kontroli poziomu nauczania.W 1933 r.
samo tylko szkolnictwo katolickie posiadalo 5 wyzszych uczelni (5 tys. studen-
téw), 825 szkét srednich (150 tys.uczniéw), 11 500 szkdét poczatkowych, 288
szk6t zawodowych i kilkaset przedszkoli.

Istotng role¢ wéréd programéw spotecznych éwezesnej Europy odgrywat
agraryzm. Agraryzm jako doktryna spoleczna pojawit si¢ w Niemczech w koricu
XIX wieku, a rozpowszechnit si¢ w Europie Srodkowej i w Skandynawii, przede
wszystkim w Danii, na poczatku XX wieku. Stuzyt obronie gospodarczych in-
tereséw wsi, a réwnocze$nie przekonywal, ze chlopi sa najwazniejsza oraz na-
jzdrowsza moralnie warstwa narodu. Agraryzm stanowit posrednig, trzecia droge
pomiedzy kapitalizmem a socjalizmem, propagujac reforme rolna, w wyniku
ktérej miato powstaé wiele silnych ekonomicznie rodzinnych gospodarstw rol-
nych. Waznym elementem tej doktryny byl program oswiatowo-wychowawczy.
Zaktadal on przede wszystkim upowszechnienie o$wiaty, jednak nie przez
zewnetrzne oddzialywanie warstw wyksztatconych, ale przez samoksztalcenie,
samowychowanie i samodoskonalenie chlopéw. Oni sami mieli realizowaé pro-
gram podnoszenia i wyréwnywania poziomu wyksztalcenia przez rozwijanie ta-
kich charakterystycznych dla chlopéw wartosci jak: pracowito$é, gospodarnosé,
oszczedno$é, duma ze swego pochodzenia i wykonywania zawodu rolnika. Istot-
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ng role odegrala w tym zakresie twérczo$¢ pedagogiczna Nicolai Grundtviga —
biskupa i teologa luterariskiego, twércy koncepcji uniwersytetéw ludowych,
ktére powstawaly dosé licznie w Europie Srodkowej i w Skandynawii w XIX i w
pierwszej potowie XX wieku do$¢ licznie. Oczywiscie program takiego ustaw-
icznego ksztalcenia nie mialby sensu bez zapewnienia réwnych szans ksztalcenia
dzieciom i mlodziezy wiejskiej. Dlatego zadano szkoly powszechnej i bezptatnej
zaréwno na poziomie elementarnym, jak i §rednim oraz zawodowym. Procen-
towy udzial mlodziezy wiejskiej wéréd absolwentéw szkét Srednich i wyiszych
mial odpowiadaé procentowemu udzialowi chlopéw w calym spoteczenistwie.
Ktadziono nacisk na konieczno$¢ rozbudowy szkolnictwa zawodowego,
zwlaszcza rolniczego, ktére miato si¢ przyczynia¢ do poprawy ekonomicznej
sytuacji wsi.

Wychowanie i edukacja zajmowaly takie wazne miejsce w doktrynie socjal-
istycznej. Socjaliéci wychodzili z zatozenia, ze szkota jest odbiciem zréznicowa-
nia spofecznego, ktére potepiali — dlatego domagali si¢ szkoly powszechnej,
réwnej dla wszystkich, bezptatnej i obowiazkowej. Miafa to by¢ szkofa $wiecka,
a nawet ateistyczna — socjalisci bowiem radykalnie oddzielali religic od edukacji
publicznej. Podobne idee glosit komunizm — doktryna realizowana przede
wszystkim w Rosji, w wyniku zwyciestwa rewolucji pazdziernikowej w 1917 r.
Paristwo i jego struktury zostaly uzaleznione od partii komunistycznej i jej przy-
wédcéw, upanstwowiono przedsigbiorstwa, banki i ziemie, wprowadzono re-
wolucyjny terror i kontrole wszystkich obywateli oraz wszystkich dziedzin
zycia.W tych warunkach rozpoczeto budowanie nowego, komunistycznego
spoleczeristwa, m.in. poprzez zreformowanie wychowania i edukacji mtodego
pokolenia.

W Rosji sowieckiej to reformowanie rozpoczeto od trzech tradycyjnych in-
stytucji wychowawczych: Kosciofa, rodziny i szkoty. Na poczatku 1918 r.
wydano dekret o oddzieleniu Cerkwi od paristwa. Zgodnie z nim, pozbawiono
Cerkiew majatku i wplywu na zycie spofeczne. Religie usunigto ze szkét i z zycia
spolecznego. Ateizm stal si¢ doktryna oboww}zuj aca. We wrzeéniu i pazdzierniku
1918 r. wydano dekrety dotyczace rodziny i szkoty, zdecydowanie redukujac
spoleczne znaczenie rodziny.

Jesli idzie o szkofe, to miata ona stanowi¢ ,narzedzie dyktatury proletariatu”.
Szkota, jak stwierdzal Lenin, powinna by¢

»nie tylko transmisja zasad komunizmu w ogdle, lecz takze transmisja ideolog-
icznego, organizacyjnego, wychowawczego wplywu proletariatu na pétproletariack-
ie i nieproletariackie warstwy mas praquqcych w celu ca{kownego zgniecenia
oporu wyzyskiwaczy i wprowadzenia ustroju komunistycznego”'.

Nowa szkota miata by¢ paristwowa, §wiecka, bezptatna, obowigzkowa, koe-
dukacyjna i jednolita. Oficjalnie nazywano ja jednolitg szkolg pracy. Nauka tr-

1 Cyt. za Historia wychowania. Wiek XX, pod red.].Miaso, t.I, Warszawa 1980, s.15.
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wala w niej dziewie¢ lat (pierwszy stopieri 5 lat, drugi stopien 4 lata). Po jej
ukoriczeniu, uczniowie mogli kontynuowad nauke w wyzszych szkofach za-
wodowych i w uniwersytetach. Praca stanowita gtéwnga zasade¢ wychowania
miodziezy — dlatego czas nauki podzielony byt pomiedzy zajecia w warsztatach
lub w gospodarstwach rolnych. Wiedza teoretyczna podawana byla tylko w
wymiarze niezbednym i w polaczeniu z prakeyka. Na II stopniu nauki wigkszos¢
czasu poswigcano na realizacj¢ przedmiotéw matematyczno-przyrodniczych.
Jednoczesnie zniesiono tradycyjne oceny szkolne, klasy, egzaminy, mature po-
dreczniki, $wiadectwa szkolne.W zakres programu wchodzily takie ¢wiczenia
sportowe. Szkote radziecka cechowalo wybitnie antyreligijne nastawienie, za-
kazywano wykonywania praktyk religijnych, stwarzano organizacyjne
przeszkody uniemozliwiajace mlodziezy branie udziatu w uroczystosciach religi-
jnych. Starano si¢ wdraza¢ $wiatopoglad materialistyczny. Wychowaniu komu-
nistycznemu dzieci i mlodziezy stuzyly masowe organizacje pionieréw i komso-
molcéw, ktdre rozstrzygaly wiele spraw szkoly i uczniéw. Dla przygotowania
kadr nauczycielskich Ludowy Komisariat O$wiaty zaczat w 1918 r. organizowad
wyisze zaklady pedagogiczne, przygotowujace do zawodu bezplatnie mtodziez
ze §rodowisk proletariackich.

W 1924 r. ,rewolucyjng” szkole czg$ciowo zreformowano, wprowadzajac w
1924 r. tzw. kompleksowa metod¢ nauczania (uczniowie nie uczyli sig
poszczegdlnych przedmiotéw, lecz kompleksowych tematéw odnoszacych sie do
zjawisk przyrody i zagadnieri spolecznych). Oprécz szkolnictwa dla mlodziezy
rozbudowano od 1919 r. system ksztalcenia doroslych, tzw. wydziaty robot-
nicze, ktére zajmowaly si¢ nie tylko likwidacja analfabetyzmu, ale tez umozli-
wialy zdolniejszym uzyskanie wyzszego wyksztalcenia w réznych zawodach
(lekarze, inzynierowie) w tempie przy$pieszonym. W roku 1926/27 30%
stuchaczy uniwersytetéw rekrutowato si¢ sposréd absolwentéw wydziatéw ro-
botniczych. Giéwny cel takiej drogi ksztatcenia byt polityczny. Chodzito o szy-
bkie wprowadzenie przedstawicieli robotnikéw na stanowiska, ktére formalnie
wymagaly dyploméw odbytych studiéw. Pierwszeristwo w przyjeciu na studia
miafa miodziez robotnicza i chtopska.

W 1932 r., kiedy okazalo si¢, ze wdrazane eksperymenty szkolne nie
przynosza pozytywnych rezultatéw, w miejsce jednolitej szkoly pracy, powofano
10-letnig szkote ogdlnoksztatcgca, z tradycyjnym systemem lekeji, klas, pro-
graméw nauczania poszczeg6lnych przedmiotéw i podrecznikéw (matury przy-
wrécono w 1944 r.). Dotychczasowa praca produkcyjna uczniéw zostata zasta-
piona ,pracowniami szkolnymi”. Obowigzywala wéwczas nowa teoria — pedolo-
gia, czyli nauka o fizycznym i psychicznym rozwoju dziecka. Z pomoca
pedologéw Organizowano proces nauczania, a zarazem doksztafcano nauczycieli.
Z chwila potgplema pedologii przez partic komunistyczng w 1936 r. szkolnict-
WO ,,oczyszczono z pedologdéw. Zastapili ich specjalisci od wychowania komu-
nistycznego i ksztaltowania komunistycznej moralnosci. Programy ich dziafania
wyznaczaly wcze$niejsze koncepcje: Nadiezdy Krupskiej, Anatolija Lun-
aczarskiego, Stanistawa Szackiego 1 Antoniego Makarenki.
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Drugim, obok komunizmu, systemem ideologicznym - totalitarnym i nacjon-
alistycznym, ktéry opanowat duza cze$¢ miedzywojennej Europy byl faszyzm.

Okres faszyzmu wloskiego rozpoczat si¢ od objecia wladzy przez Mussolin-
iego w 1922 r. Budowanie dyktatury faszystowskiej rozpoczeto od likwidacji
partii politycznych i catego niezaleinego zycia politycznego, ograniczenia
swobdd obywatelskich, zlikwidowania niefaszystowskiej prasy, wprowadzenia
cenzury, wreszcie zbudowania nowych strukeur politycznych, z jedyna legalna
Narodowa Partig Faszystowska oraz najwyzsza wladza pandstwowa — Wielka
Rada Faszystowska. Jedynymi wzglednie niezaleznymi instytucjami byt krdl i
Koscidt katolicki, z ktérym w 1929 r. podpisane zostaly tzw. ukfady lateranskie,
ustanawiajace Padstwo Watykanskie pod suwerenna wladza papieza. W mysl
faszystowskiej ideologii, gloszacej kult padstwa, integrowano spoleczeristwo w
duchu faszystowskiego nacjonalizmu.

Procesowi temu poddano takie wychowanie i szkolnictwo. Juz w 1923 r.
minister o$wiaty w rzadzie Mussoliniego, Giovanni Gentile, przeprowadzit re-
forme szkolnictwa, podporzadkowujac je paristwu oraz opierajac ja na koncepc-
jach idealistycznego racjonalizmu wloskiego. Wiladze paristwowe z naciskiem
podkreslaly duchowa faczno$¢ narodu wloskiego ze starozytnym Rzymem, uz-
najac go za spadkobierce dawnego imperium rzymskiego, jego kultury i za-
mierzeri.Do rozbudzenia poczucia tej facznosci miala stuzy¢ przede wszystkim
szkola. Miala ona takze budzi¢ wéréd mlodziezy czes¢ dla bohateréw i wodzéw
narodowych w przeszlosci i w czasach wspétczesnych. Krzewieniu idei o rzym-
skim pochodzeniu narodu wloskiego miat sprzyja¢ humanistyczny i klasyczny
kierunek ksztatcenia. Przeprowadzane reformy szkolne gtéwnie dotyczyly zmian
programowych nauczania i wychowania dostosowanych do ideologii faszys—
towskiej. System szkolny wprowadzony w 1923 r. przedstawial si¢ nastepujg-
co:1/ 7-klasowa bezptatna szkofa powszechna; 2/szkota $rednia pierwszego i
drugiego stopnia ze szkotami zawodowymi; 3/szkoly akademickie. Utrzymano
szkolnictwo prywatne, czgsciowo subwencjonowane przez paristwo, ale zostato
ono poddane Scistej kontroli.

Zadaniem szkoty powszechnej byto rozbudzenie dumy narodowej za posred-
nictwem tego wszystkiego, co bylo wielkim i §wigtym w narodzie.
Réwnoczes$nie szkota miata rozwijaé w mtodzieiy poczucie pickna i
szlachetnodci przez poznawanie zagadnieri etyczno-religijnych i estetycznych
($piew, rysunki). Nauki przyrodnicze, zgodnie z pogladami autoréw reformy,
nie mialy wartosci ksztalcacych i dlatego na szczeblu elementarnym byty
uwzglgdnione w ograniczonym zakresie — przy nauce higieny, wiadomosciach
réznych i w szkotach WlCJSkICh w zwigzku z nauka gospodarstwa w1e]sklego Do
przedmlotow nauczania nalezata takze historia Italii, jezyk ojczysty i rachunki.
Poddano rewizji dotychczasowe podreczniki i pomoce dydaktyczne, a od 1929
r. wprowadzono jednolite podreczniki, zatwierdzone przez ministra wychowania
narodowego.

W tymze roku, na podstawie konkordatu zawartego z Watykanem, do pro-
gramu nauczania w szkotach $rednich wszystkich typéw, wprowadzono
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nauczanie religii, ktére od czaséw reformy Gentilego, stanowito fragment
edukacji jedynie w szkotach elementarnych. Zgodnie z konkordatem, nauka re-
ligii katolickiej, stanowigca przedmiot obowigzkowy, byta ,podstawg i uko-
ronowaniem o$wiaty publiczne;j”.

W szkotach §rednich pozostawiono mozliwos¢ wyboru podrecznikéw przez
nauczycieli. Musialy one jednak odpowiada¢ zatozeniom ustroju politycznego.
Programy szkét srednich, wprowadzone w 1937 r. jeszcze bardziej niz dotad ak-
centowaly wychowanie nacjonalistyczne. Gimnazjum (5-klasowe) wraz z liceum
(3-klasowe) dawato wyksztalcenie klasyczne, przygotowujac mlodziez do
studiéw na wszystkich wydziatach w szkotach akademickich. W gimnazjum
plan nauczania obejmowal tylko przedmioty humanistyczne, w tym nauke
faciny i greki.

Tytuly i dyplomy wydawane przez uczelnie mialy tylko charakter naukowy.
Uprawnienia zawodowe dawaly dopiero egzaminy ztozone przed komisja
pastwowa. W ten sposéb paristwo przejdo kontrolc; nad promowaniem oséb
wyzej wykszta{conych W'1933 r. znacznie ograniczono tradycy)nq autonomig
szk6t wyiszych, m.in. rektorzy byli nominowani przez kréla, minister o$wiaty
zatwierdzat dziekandéw itp. Szkoly zostaly poddane kontroli faszystowskich orga-
nizacji akademickich, ktére pilnowaly politycznej lojalnosci profesoréw.
Wszyscy profesorowie i asystenci musieli by¢ cztonkami partii faszystowskiej. W
1937 r. we Wloszech istniato 31 wyzszych szkél padstwowych i 29 sub-
wencjonowanych.

W 1939 r. uchwalono nowsa ustawe szkolng, ktéra jednak z racji wojny nie
weszla w zycie. Wprowadzala ona obowiazek szkolny do 21 roku zycia, a z na-
jwazniejszych zmian organizacyjno-programowych wymieni¢ mozna
przeksztatcenie ostatnich dwéch klas szkoly powszechnej w szkote pracy,
gltéwnie recznej, a takze wprowadzenie odrebnych programéw do szkét
zeniskich. Zaostrzono takze cenzurg podrecznikéw do szkét $rednich.

Podobnie jak w Rosji i w Niemczech, faszyzm whoski przywigzywal duza
wage do organizacji mlodziezowych. W partii faszystowskiej istniat specjalny
wydzial, kedry kierowal wszystkimi faszystowskimi organizacjami mlodziezowy-
mi. Studenci, uczniowie szkél $rednich i rzemie$lniczych brali liczny udziat w
tzw. Druzynach Czynu. Instytucja wychowania mlodziezy byla, zatozona w
1926 r. Narodowa Organizacja Balilla Opieki oraz Fizycznego i Moralnego
Wychowania Miodziezy (w 1934 r. liczyta ok. 2 miliony czlonkéw).

Szkofa wloska dazyta do ksztattowania poczucia solidarnosci i dyscypliny
spofecznej, facznosci z historig imperium rzymskiego, wyzszosci interesu
spofecznego i paristwowego nad interesem indywidualnym. Obowiazujace dla
miodziezy byly stowa Mussoliniego: wierzy¢, stucha¢, walczy¢. Szkota
podkreslata wartosci idealne i estetyczne. Sport stal si¢ powszechnym udziatem
mtodziezy. Wychowywano mlodziez w poczuciu wielkiej dumy narodowej, w
duchu nacjonalizmu i militaryzmu (w 1934 r. wprowadzono do szkét obow-
iazkowy przedmiot — kulture wojskowa) w duchu imperializmu faszys-
towskiego, ktéry doprowadzil Wlochy do katastrofy.
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W Niemczech, przed dojsciem Hitlera do wtadzy funkcjonowaly dwa
odrebne ciggi ksztalcenia: jeden obejmowat szkote ludows z jej nadbudéwkami
typu ogdlnoksztatcacego i zawodowego, do drugiego ciggu nalezalo szkolnictwo
$rednie, oparte na oddzielnych klasach przygotowawczych i szkolnictwo wyzsze.
We wszystkich szkotach realizowano tresci wychowawcze zwigzane z wpajaniem
nacjonalizmu, imperializmu i militaryzmu. Dlatego m.in. idee Hitlera padly na
podatny grunt.

Gléwne przestanki wychowawcze faszyzmu niemieckiego wynikaly z progra-
mu Adolfa Hitlera zawartego m.in. w Mein Kampf (1924). Gloszono w nim
hasta skrajnego nacjonalizmu, propagowano wizje zjednoczenia wszystkich
Niemcéw 1 stworzenia wielkiego imperium narodu niemieckiego. Niemcy, jako
przedstawiciele najwyzszej rasy aryjskiej mieli panowa¢ nad $§wiatem, pod-
porzadkowujac sobie rasy ,nizsze”, a takze eliminujac Zydc’)w, keérych Hitler uz-
nal za Zrédlo wszelkiego zta. W 1933 r., po objeciu whadzy przez Hitlera i jego
partic NSDAP, w ciggu kilku miesiecy przeksztalcono parstwo niemieckie,
nadajac mu charakter panstwa totalitarnego. Zlikwidowano partie polityczne z
wyjatkiem NSDAP, zwiazki zawodowe, przeprowadzono czystki w administracji
panistwowej, usuwajac osoby niechetne rezimowi i czesto wiezigc je w obozach
koncentracyjnych, rozpoczeto masowe represje wobec Zydéw, ktérych
uwieniczeniem miafa by¢ ich zagtada w okresie II wojny $wiatowej. Jednoczesnie
realizowany byl program nazyfikacji spoteczeristwa, ktérego celem byto przeksz-
tatcenie mentalnosci spolecznej i stworzenie niemieckiego ,,nowego czfowieka”.

W procesie nazyfikacji bardzo waine miejsce zajmowato wychowanie. Nazis-
towskie wychowanie mialo si¢ koncentrowa¢ wokét trzech zadan okreslonych w
Mein Kampf sprawnosci fizycznej, a wigc wychowania dla narodu niemieckiego
silnych i zdrowych obywateli, bedacych wcieleniem rasy aryjskiej; wyksztalcenia
silnego charakteru w duchu karnosci i postuszenstwa wobec Fiihrera i paristwa,
a zarazem wyrobienie poczucia pychy narodowej, szowinizmu oraz doskonalenia
umiejetnosci praktycznych, nadrzgdnych wobec ksztatcenia intelektualnego. Je-
den wédz, jedna partia, jeden nardd, jeden sposéb myslenia i styl zycia, jedna
wspélnota o podobnych cechach fizyczno-psychicznych wyznaczaly cele
wychowania nazistowskiego. Dlatego nauczyciel w nazistowskim panstwie
niemieckim powinien byl faczy¢ funkeje Zotnierza, dziatacza partyjnego i peda-
goga.

Po objeciu whadzy przez Hitlera administracje paristwows scentralizowano,
m.in. powotujac Ministerstwo do Spraw Nauki, Wychowania i Oswiaty, ktére-
mu podporzadkowano catg polityke edukacyjna Niemiec (do tego czasu zdecen-
tralizowana i bedaca w gestii poszczeg6lnych landéw), zreformowano uniwer-
sytety 1 zaklady ksztalcenia nauczycieli, a nastgpnie szkolnictwo podstawowe,
$rednie i zawodowe.

Szczegblng uwage poswiecano wychowaniu politycznemu, ktdérego celem
bylo nie tylko wyksztalcenie elity nazistowskiej, ale takze wyrobienie silnego
charakteru i wpojenie ducha wspélnoty narodowej. Temu celowi stuzyty
miodziezowe organizacje nazistowskie. Stanely one ponad szkota, ktéra nie
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budzifa u nowych wladz zaufania bo zwigzana byta z dawnym systemem liberal-
nym. Od wtladz partyjnych organizacje te otrzymaly zapewnienie, ze
wychowanie oddaje si¢ w ich rece, a szkole pozostawia si¢ tylko funkcj¢ naucza-
nia. Na tym tle dochodzito do konfliktéw migdzy miodzieza a nauczycielstwem.
Najwazniejsza role w nazistowskim systemie szkolnictwa sposréd organizacji
mlodziezowych odgrywala, podporzadkowana NSDAP, Hitlerjugend - po 1936
r. jedyna organizacja mlodziezowa w Niemczech. Jej zadaniem bylo formowanie
miodych ludzi na wyznawcéw ideologii nazistowskiej oraz hartowanie charak-
teréw droga samodyscypliny i ¢wiczen fizycznych — aby osiagnaé takie cechy, jak
sita, wytrzymato$¢, pewnos$¢ siebie, duch walki, sita woli. Funkcjonowaly takie
specjalne szkoty- Hitlerschule, w ktérych ksztalcono mtodziez przeznaczong na
najwyzsze stanowiska w partii i w paristwie Wychowanie miato obja¢ wszystkich
— poczynajac od wezesnego dzieciristwa a kofczac na profesorach uniwersytec-
kich.

Do realizacji tych celéw niezbedne bylo odpowiednie przygotowanie kadry
nauczycielskiej. Podstawowa cze$¢ nauczycielstwa Republiki Weimarskiej pozos-
tafa w pracy - zwolniono tylko osoby pochodzenia zydowskiego i komunistéw.
Podporzadkowano sobie to nauczycielstwo droga szczegélowych rozporzadzen i
wytycznych programowych, natomiast gtéwny nacisk potozono na zmody-
fikowanie systemu ksztalcenia mlodej kadry nauczycielskiej. Prakeycznie zlik-
widowano ksztalcenie nauczycieli na poziomie wyzszym. Dawne akademie ped-
agogiczne przeksztalcono najpierw w szkoly wyisze, a w 1941 r., pod pozorem
braku nauczycieli, przemieniono je w szkoly nauczycielskie. Przyjmowano do
nich mlodziez po szkole podstawowej, z rekomendacja Hitlerjugend. Nauka tr-
wata 5 lat, forsowano nabér przede wszystkim sposréd podoficeréw. Programy
nauczania szkét nauczycielskich okrojono z wiedzy pedagogicznej, wprowad-
zono nowe przedmioty — zagadnienia rasy, ludoznawstwa, obronnosci. Poziom
szk6t nauczycielskich byt tak niski, ze wywolywat obawy nawet niekt6rych orga-
nizacji partyjnych.

Reforma systemu szkolnego zmierzata w pierwszym rzedzie do scentralizowa-
nia i zunifikowania o$rodkéw decyzyjnych, wptywajacych na oswiatg.Dlatego
ograniczono w zasadniczy sposéb wplyw Kosciofa na szkote. Lekcje i prakeyki
religijne, poczatkowo obowiazkowe, zaczeto od 1936 r. wyraznie ograniczal.
Wkrétce przestaly by¢ obligatoryjne. W 1939 r. zlikwidowano wyznaniowe
szkoly powszechne, z wielu szkét, zwlaszeza z zaktadéw ksztatcacych nauczyciel,
lekgje religii zniknely zupelnie.

W roku 1937 przeprowadzono reforme szkét powszechnych, $rednich i za-
wodowych. W szkotach powszechnych zmieniono programy nauczania, kfadac
nacisk na ksztaltowanie §wiatopogladu, opierajacego si¢ na aryjskiej tozsamosci
narodowej, bezwzglednego postuszenistwa wobec wodza i partii oraz gotowosci
poniesienia ofiar w obronie honoru ojczyzny. W zakresie szkolnictwa $redniego
zniesiono réznorodno$¢ tych szkét, ustanawiajac trzy typy: oberschule — gtéwny
typ 8-letniej szkoly $redniej, gimnazjum klasyczne oraz szescioklasowa auf-
bauschule — przeznaczong dla kandydatéw na nauczycieli szkét powszechnych.
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Do programéw nauczania wprowadzono m.in. nauke pisma gotyckiego, usuni-
eto z programu twérczo$¢ autoréw podejrzanych (Mann, Heine, Hauptmann),
wychowanie fizyczne potaczone z wychowaniem obronnym, rozszerzono
nauczanie $piewu. Kanon wyksztalcenia opierat si¢ na takich przedmiotach jak:
jezyk niemiecki, historia, geografia, biologia. Ich zadaniem bylo wprowadzenie
ucznia w kulture niemiecka, pobudzenie dumy narodowej, egoizmu naro-
dowego, wzbudzenie niecheci do innych ras. Proces nauczania zostal w pelni
zintegrowany z celami politycznymi III Rzeszy. Zmienialo si¢ miejsce szkoty w
systemie czynnikéw oddzialywujacych na mtodziezi. W wytycznych z 1939 r.
stwierdzano m.in.: ”Szkota ludowa razem z innymi ogniwami szkolnymi oraz
organizacjami partii, stuzby pracy i wojska ma za zadanie wychowanie
mlodziezy niemieckiej na potrzeby wspdlnoty i pelnej gotowosci dziatania dla
wodza i narodu”. Tres¢ wszystkich przedmiotéw nauczania zostala podporzad-
kowana potrzebom militarystyczno-nazistowskim, dostosowano do tego
réwniez ksigzki i pomoce naukowe. Jak stwierdzil pézniej gtéwnodowodzacy
amerykanski gen. Lucius Clay: "Ksigzki szkolne byly tak przesigknicte ide-
ologia nazistowska, ze nawet proste dzialania matematyczne mialy militarysty-
czne oblicze. Dzieci niemieckie uczono dodawania i odejmowania nie na
ilodciach jabtek i gruszek, lecz armat i granatéw™. Do wiedzy jako takiej,
zwlaszcza w podstawowych ogniwach szkolnych, nie przywigzywano wigkszej
wagi. Szkofa miata wyrabia¢ przede wszystkim tezyzne fizyczng, cechy charak-
teru i gotowos¢ przyswojenia sobie idei faszystowskich. System szkolny miat
ksztalci¢ nie tyle umysl, co instynkt i uczucia, fatwiej bowiem apelowa¢ do in-
stynktéw, niz przekonywaé argumentami rzeczowymi. Takze szkolnictwo za-
wodowe zostalo w pelni zideologizowane.

Zgodnie ze stanowiskiem narodowych socjalistéw, sprowadzajacych role ko-
biety do obowiazkéw Zony i matki, potozono kres jednolitemu ksztatceniu
dziewczat i chtopcéw. W szkolnictwie wykluczono koedukacje, co najwyzej do-
puszczano wyjatkowo dziewczyny do nauki w $rednich szkotach meskich do
trzech najwyzszych klas. W zeniskiej oberschule i aufbauschule programy naucza-
nia byly uszczuplone w poréwnaniu do szkét meskich. Wiele miejsca zajmowaly
przedmioty gospodarcze, zwigzane z gospodarstwem domowym, higieng i
wychowaniem dzieci.

Na pierwszym zjezdzie profesoréw niemieckich szkét wyzszych w 1933 r.
stwierdzono, ze niemieckie szkoly wyzsze musza czerpaé ducha i ksztalt organi-
zacyjny z podstaw narodowo-politycznych. W dziedzinie badari naukowych,
wychowania i nauczania powinny pracowac na rzecz ludu, narodu i padstwa. W
nowym uniwersytecie wychowanie polityczne miato zajaé pierwsze miejsce. W
1934 r. zniesiono autonomi¢ uniwersytetéw. Wprowadzono tu system wod-

2 K.I. FLESSAU, Schule und Diktatur, Frankfurt a.Main 1979, 5.22-23. Cyt. za L.Borodziej,
Przebudowa szkolnictwa w Berlinie po II wojnie swiatowej, ,Rozprawy z Dziejéw Oswiaty”
t.XXIX, 1986, s.173.

3 L.C. CraY, Die Entscheidung in Deutschland, Frankfurt a.Main 1950, 5.333, cyt.za j.w.
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zowski. Wodzem byt wyznaczony przez ministerstwo rektor, niezalezny w decyz-
jach od senatu, ktéry miat tylko glos doradczy. Ograniczono mtodziezy dostep
do studiéw przez zastosowanie selekcji pod katem pochodzenia i politycznej, za$
warunkiem ich ukoriczenia byl tzw. paszport pracy, potwierdzajacy znajomosé
pracy ﬁzycznej oraz posiadania ,tezyzny fizycznej”. Kobietom przyznano zaled-
wie 15% miejsc.

Zrédtem niemieckiego, faszystowskiego systemu wychowawczego nie byly
zadne teorie pedagogiczne, ale walka polityczna. Powstal on w organizacjach bo-
]owych w walce o nowe warto$ci charakteru, z wiary w misj¢ narodu niemieck-
iego i swego wodza. Punktem wyjécia dla tego Wychowanla bylo Wychowanle
fizyczne i ideologia partii. Zgodnie z jego ideologia, szkota nie powinna jednos-
tronnie rozwija¢ umystu, ale kfa§¢ nacisk na rozbudzanie, wzorem wojska,
uczué, entuzjazmu i woli. W wyksztalceniu umystowym osig nauki stal si¢ jezyk
niemiecki i historia, ktére to przedmioty wraz z nauczaniem geografii, biologia,
wychowaniem artystycznym i muzyka tworzyfy grupe przedmiotéw gtéwnych,
wsp6lnych Wszystklm typom szkét i stopniom nauki.

Szczegblna sytuacja miata miejsce w Hiszpanii, ktéra po I wojnie $wiatowej
przezywala gleboki kryzys polityczny i ekonomiczny. Takze o§wiata w monarchii
hiszpariskiej znajdowala si¢ w stanie zapasci. Liczba analfabetéw siegata 50%
ogétu ludnosci. Istnialy duze réznice w jej rozwoju miedzy miastem i wsia.
Szkoly $rednie, z wyjatkiem szkét jezuickich, nie posiadaly jednolitej organiza-
cji. Szkoly wyisze reprezentowaly niski poziom studiéw, dlatego wyzej ceniono
dyplomy uczelni zagranicznych. W latach trzydziestych, po obaleniu monarchii
i przejeciu wladzy przez komunistéw, nastgpit okres terroru, skierowanego m.in.
przeciw Kosciolowi.Zakazano nauczania religii w calym kraju, duchowiestwo
poddano $cistej kontroli a nawet eksterminacji. Komunistyczny rzad republiki
hiszpanskiej planowat reorganizacje calego szkolnictwa. Tworzono przede wszys-
tkim szkolnictwo powszechne.Upowszechniano o$wiate poprzez zakladanie bib-
liotek, instalowanie kinematograféw i gramofonéw. Prébowano zreorganizowaé
szkoly $rednie i wyzsze, przy ktérych tworzono domy studenckie. Jednak wojna
domowa, ktéra wybuchfa wraz z wystgpieniem generala Franco przeciwko ko-
munistom oraz jego zwyciestwo nie sprzyjaly prébom przeprowadzenia reform
w szkolnictwie Hiszpanii.

Koscidt katolicki przed I wojna $wiatowa kilkukrotnie krytycznie odnidst sig
do ideologii faszystowkiej i prob weielania jej w zycie. W maju 1931 r. papiez
Pius XI potepit polityke faszystowska w dziedzinie wychowania. Z kolei w en-
cyklice O potozeniu Kosciota katolickiego w Rzeszy Niemieckiej z 14 marca 1937 r.
ostrzegl przed nazizmem, a 11 lipca 1937 r. przed rasizmem.

Oprocz tej formy rzadéw totalitarnych jaka byt komunizm, faszyzm w wyda-
niu wloskim czy niemieckim, istnialy w Europie miedzywojennej rzady autory-
tarne i dyktatorskie, ktére takze ingerowaly w wychowanie i ksztatcenie
mtodego pokolenia. W réznym stopniu i w réznym czasie mialy one miejsce w
Bulgarii, Hiszpanii, Turcji, Albanii, Portugalii, Jugostawii, na Wegrzech, na
Litwie, na Lotwie, w Polsce, Rumunii, Austrii, Estonii i w Grecji. Tam, gdzie
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wprowadzano system wychowania autorytarnego, wywodzit si¢ on z nacjonaliz-
mu oraz propatistwowej ideologii.

Druga wojna $wiatowa doprowadzita do glebokiego podziatu politycznego
Europy na dwa odmienne, zwalczajace si¢ obozy. Inne tez byly koleje rozwoju
wychowania i edukacji w obu jej czgsciach. W Zwigzku Radzieckim i w zdomi-
nowanych przezen krajach komunistycznych miala miejsce doglebna ideologiza-
¢ja wychowania i przebudowa szkoly wedlug wzoréw radzieckich. W krajach za-
chodnich nacisk pofozono na wyzwania cywilizacyjne i narodowe, zwigzane z
ogromnym rozwojem nauki, techniki i gospodarki. Czynniki te Wywarly olbrzy-
mi wplyw na reformy szkolne, poglebiajac jednoczesnie przepasé pomiedzy sys-
temami wychowawczyml i edukacy]nyml we wschodniej i w zachodniej Eu-
ropie, chociaz przyznaé trzeba, ze i we wschodniej Europie, z czasem, na czynni-
ki cywilizacyjne i narodowe zacz¢to zwracaé coraz wigksza uwage

Warto wspomnie¢ takze o podobiefistwach w rozwoju edukacji w Europiew
tych dwéch odmiennych systemach. Z pewnoscig nalezalo do nich jej up-
owszechnienie, charakterystyczne dla polityki spofecznej zaréwno na wschodzie,
jak i na zachodzie Europy. Wzrost demograficzny i zwiazany z nim masowy
naplyw dzieci i mlodziezy do szkél, wplynat na znaczny rozwdj infrastrukeury
szkolnej oraz na dominacje¢ szkolnictwa paristwowego, zwlaszcza w paristwach
bloku wschodniego.

Z trzech przedwojennych systeméw ideologiczno-totalitarnych, wplywaja-
cych na wychowanie i edukacje, po II wojnie $wiatowej pozostat tylko system
komunistyczny. W szkole komunistycznej w latach powojennych poswicca sie
wiele miejsca wychowaniu ideowopolitycznemu. Wzorem jest wszysto to, co
dzieje si¢ w wychowaniu i w szkole w Zwiazku Radzieckim. Wprowadza si¢
powazne zmiany w nauczaniu tych przedmiotéw, ktérych znaczenie jest
szczegblnie istotne w ksztattowaniu pogladéw na §wiat. Oczywidcie eliminuje si¢
catkowicie nauczanie religii w szkole, tam, gdzie miafa ona jeszcze miejsce (np.w
Polsce).Zmierza si¢ w kierunku wychowania materialistycznego i ateistycznego.
Duzy udziat w tej politycznej i ideologicznej indoktrynacji maja mlodziezowe
organizacje, powstajace na wzér dzieciecych i mlodziezowych organizacji w
Zwigzku Radzieckim.

A w Zwigzku Radzieckim w tym okresie o dziatalno$ci wychowawczej szkoty,
przede wszystkim szkoly $redniej, decyduje program partii komunistyczne;.
Zwraca si¢ w nim uwagge na konieczno$¢ podniesienia poziomu ,komunisty-
cznej $wiadomoscei” mlodziezy, na wychowanie jej w duchu ,kodeksu moral-
nego budowniczych komunizmu”, na przeciwstawienie si¢ wszelkim religijnym i
burzuazyjnym ,przesagdom”. Gféwnym zadaniem pracy wychowawczej radziec-
kich nauczycieli bylo ksztaltowanie u miodziezy glebokich przekonan komu-
nistycznych, przygotowanie chlopcéw i dziewczat nie tylko do spolecznej pracy
produkcyjnej, ale takze do walki ,0 wcielanie idealéw komunistycznych w
zycie”. Scentralizowane, masowe organizacje dziecigce i mtodziezowe w ZSRR
dziataly pod stafa kuratela partii komunistycznej. Organizacja pionierska obej-
mowata wszystkie dzieci w klasach I-VIII (do lat 15). Jej dziatalnos¢ byta zinte-
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growana z wychowawczym programem szkoly. Obejmowala swoim wplywem
zycie pozaszkolne dzieci i mlodziezy, organizowata wycieczki, wspélne prace,
imprezy sportowe, ochrona przyrody, dzialalno$¢ klubéw i doméw pionierskich.
Pionierzy podzieleni byli na ogniwa, zastgpy i druzyny. Z kolei Komsomot
(zatozony w 1918 r.)zrzeszal mlodziez od 15 do 28 lat — szkolna, studiujaca i
pracujacy, takze nauczycieli. W szkole organizacja ta obejmowata uczniéw od
VIII do X klasy. Gdy liczba komsomolcéw w szkole przekraczata 80% uczniéw,
wéwezas komitet Komsomotu spefnial role samorzadu szkolnego.

Przed II wojng $wiatowg podstawowym zadaniem paristw bylo upowszech-
nienie wyksztatcenia elementarnego. Po II wojnie $wiatowej wspSlnym mi-
anownikiem reform szkolnych stalo si¢ upowszechnienie wyksztalcenia $red-
niego. Droga do osiagnigcia tego celu wiodta przez stopniowe wydluzanie
obowigzku szkolnego oraz reformowanie szkolnictwa $redniego zgodnie z
amerykariskim modelem szkoly $redniej. Pierwszym europejskim paistwem, w
ktérym zreformowano szkolnictwo zgodnie z zatozonym procesem upowszech-
niania szkoly $redniej byla Anglia, ktéra razem z Walig stanowily jeden system
o$wiatowy. W mysl ustawy Education Actz 1944 r. wydtuzono obowigzek szkol-
ny o dwa lata (odtad 10-letni,do 16 roku zycia) i stworzono prawne mozliwosci
upowszechnienia szkolnictwa $redniego. Od 1947 r. na mocy tej ustawy zaczeto
tworzy¢ jednolite szkoly $rednie (comprehemz've schools), w ktérych absolwenci
szkoly pocza}tkowej bez cgzaminéw wstepnych kontynuowali ksztalcenie przy-
najmniej w ramach nizszej (2-3 letniej) szkoly $redniej. Niezaleinie od jedno-
litej szkoly $redniej, nadal funkcjonowaly dotychczasowe grammar schools, public
schools, a takze modern schools. Zdecydowana wigkszo$¢ uczniéw uczgszezata do
comprehensive schools, w ktérym w programie nauczania faczono wyksztalcenie
ogdlnoksztalcace i techniczne, stwarzajgc szersze mozliwosci wyboru kariery za-
wodowe;.

W przeciwienistwie do angielskiego, francuski system szkolny w dalszym
ciggu miatl charakter bardziej scentralizowany i zhierarchizowany. Polityka
edukacyjna prowadzona byla przez Ministerstwo Edukacji Narodowej, ktéremu
podlegali rektorzy okregéw szkolnych, inspektorzy w miastach i dyrektorzy
szkét, ktdrzy stanowili najnizszy szczebel administracji szkolnej. Inspiracja do
zmian w systemie wychowania i o$wiaty po II wojnie $wiatowej byl projeke
komisji rzagdowej przygotowany w latach 1944-47 przez Paula Langevina i Hen-
ri Wallona. Zakfadal on petng demokratyzacje, jednolitos¢ i bezptatnosé szkol-
nictwa na wszystkich szczeblach ksztalcenia jako niezbedne podstawy réznicow-
ania funkgji spoteczno-zawodowych os$wiaty w zaleinosci od uzdolnien, zain-
teresowan i przygotowania miodziezy, a nast¢pnie przeprowadzenie moderniza-
¢ji ksztalcenia i wreszcie upowszechnienia ogélnej kultury we wszystkich typach
szkolnictwa. Projekt ten nie zostal zrealizowany, jednak przyczynit si¢ do dal-
szych prac w tym zakresie. Pierwsza powojenna reforme szkolnictwa we Frangji
przeprowadzono ostatecznie dopiero w 1959 r. Na jej mocy wydluzono obow-
iazek szkolny z 8 do 10 lat oraz ustanowiono nowa strukture szkolnictwa. Obej-
mowala ona pigcioletnia szkol¢ elementarng oraz dwa cykle nauczania $red-
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niego: nizszy i wyzszy. Niezaleznie od szkél paristwowych funkcjonowaly tez
szkoly prywatne, w wigkszosci o charakterze wyznaniowym (95% to szkoly ka-
tolickie). Szkoly te od 1905 r. nie korzystaly z pomocy finansowej paristwa. Jed-
nak od 1948 r., kiedy uregulowano relacje pomiedzy paristwem a szkolnictwem
prywatnym, sukcesywnie wzrastala pomoc paristwa dla tego sektora szkét (na-
jpierw stypendia dla uczniéw, potem dodatek szkolny, od 1959 r. subwencje
publiczne).

We Whoszech Konstytucja z 1947 r. umozliwita w 1951 r. regulacje prawne
odnoszace si¢ do szkolnictwa, ktére po 28 latach zmienily obowiazujaca ustawe
szkolng Giovanniego Gentile. Ostatecznie jednak wloski system szkolny
ustalony zostal ostatecznie dopiero w 1962 r. Wprowadzono wéwczas
dziewiecioletni obowiazek szkolny oraz jednolita, obowiazkowa i bezplatng 8-
letnia szkote ogélnoksztalcaca, skladajacy si¢ z 5-letniej szkoly elementarnej
(scuola elementare) oraz 3-letniej niiszej szkoly Sredniej (scuola media unificara).
Oprécz sektora szkolnictwa paristwowego funkcjonowal rozbudowany sektor
szkét prywatnych, o charakterze wyznaniowym (katolickim). Przewaznie byt on
subwencjonowany przez padstwo, pomimo, ze pod wzgledem prawnym nie
posiadat réwnych praw.

Po zakoriczeniu II wojny $wiatowej symbolem podzielonej Europy byty
Niemcy, gdzie w 1949 r. na terytorium amerykanskiej, brytyjskiej i francuskiej
strefy okupacyjnej utworzono Republike Federalng Niemiec, a radziecky strefe
okupacyjng przeksztalcono w Niemiecka Republike Demokratyczna.
Dwanascie lat hitleryzmu w szkolnictwie doprowadzito do wypuszczenia ze
szkét calej generacji miodych ludzi nie tylko o okreslonych pogladach polity-
cznych, ale réwniez selektywnie ksztalconych, odcigtych od reszty $wiata, nie
przygotowanych do samodzielnego myslenla, reagujacych przede Wszystklm
emocjonalnie, a nie rozumowo. Taka sytuacje¢ zastali alianci u korica wojny.
Opracowujac zasady postepowania wobec Niemiec w okresie powojennym,
zdawano sobie sprawe, ze z modelu hitlerowskiej o§wiaty nie mozna nic prze-
ja¢. Jedyna droga umozliwiajaca w ogéle rozwdj byto wytrzebienie
hitlerowskiej ,pedagogiki” ze szkolnictwa. Przewidywaly to postanowienia
zaréwno Jalty, jak i Poczdamu. Pézniej konsekwencjg przeciwieristwa ustrojéw
politycznych paristw niemieckich byla odmienno$é¢ ich ustrojéw szkolnych.
Jesli konstytucja RFN w zakresie edukacji gwarantowala nadzér paristwa nad
szkolnictwem, prawo zaktadania szkél prywatnych i dobrowolna nauke religii
w szkotach, to konstytucja NRD szkolnictwo w pelni upanstwowita, za-
teizowala, a na szkoly nafozyla obowiazek wychowywania ,ludzi gotowych do
podporzadkowania si¢ zyciu spotecznemu”, czyli komunistycznej partii i totali-
tarnemu panstwu.

W Republice Federalnej Niemiec zaréwno przed jej proklamowaniem, jak i
w pierwszych latach funkcjonowania tego paristwa dziatalno$¢ szkét opierano na
systemie szkolnictwa z czaséw Republiki Weimarskiej (1919-
1933).Jednoczes$nie powotano Niemiecka Komisje do Spraw Wychowania i
Oswiaty, ktéra podjela prace nad reforma systemu szkolnego. W 1959 r. opub-
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likowata ona projekt reformy szkolnictwa ogdlnoksztatcacego, w ktérym
opowiedziata si¢ za utrzymaniem tréjcztonowego systemu szkolnictwa $red-
niego: gimnazjum — jedynej pefnej szkoly $redniej, szkét realnych (Realschule) i
tzw. szkét gtéwnych (Hauptschule), stanowigcych 11 stopien szkét ludowych.

W Hiszpanii dopiero w latach siedemdziesiatych, po $émierci generala Fran-
co, doszto do zmian demokratycznych, ktére znalazly swe odbicie takze w
o$wiacie.Dotychczasowy, scentralizowany model edukacji, oparty na wychowa-
niu katolicko-patriotycznym, powoli ulegat decentralizacji oraz przeobrazeniom.
Wigksza role w rozwoju o$wiaty odgrywaé zaczely autonomiczne regiony.
Potozono nacisk na wielokulturowos¢. Wezesniej, bo w roku 1970, wprowad-
zono powszechno$¢ edukacji rozumianej jako réwnos¢ szans o$wiatowych dla
wszystkich oraz natozono na paristwo obowiazek prowadzenia szkét (do tej pory
dominowalo szkolnictwo prywatno-wyznaniowe, prowadzone przez Koscidt i
organizacje katolickie oraz subsydiowane przez panstwo). Jednak w dalszym
ciagu dominowaly szkoly prywatne.

W innych demokratycznych paristwach europejskich wychowanie i system
szkolny uzaleznione byly od rozmaitych czynnikéw natury politycznej, eko-
nomicznej i spolecznej, m.in. w roku 1962 uchwalone zostaly nowe ustawy
szkolne w dwéch innych krajach, a mianowicie w Austrii, Szwecji, ktére w
rézny sposéb urzeczywistnialy postulat upowszechnienia o$wiaty ponad-
poczatkowej oraz koncepcje szkoly jednolite;.

Opracowanie skutecznych reform szkolnych w okresie rewolucji naukowo-
technicznej wymagato réwniez racjonalnego planowania o$wiatowego, ktére
stalo si¢ po II wojnie $wiatowej niezbedna czgscia wieloletnich planéw rozwo-
jowych krajéw europejskich. Zrozumialg jest rzecza, iz planowanie o$wiatowe
nabrato duzego znaczenie. Sytuacja w tym zakresie ksztaltowata si¢ odmiennie w
krajach z administracja scentralizowang i w krajach z administracja zdecentrali-
zowang.

Istotny problem stanowito takze istnienie szk6t prywatnych. W éwezesnej
sytuacji spofecznej i ekonomicznej stwarzaly one miodziezy niezamoznej,
pochodzacej z warstw robotniczych i chlopskich, mniejsze szanse i mozliwosci
ksztalcenia, co powodowalo pewne reperkusje spoteczne. Z drugiej strony ist-
nienie szkolnictwa nieparistwowego pozwalalo wychowywad dzieci w ideologii
odpowiadajacej ich rodzicom, co miato szczegélne znaczenie w tych krajach,
gdzie jak np. we Francji wprowadzono konstytucyjny rozdzial Kosciofa od
panstwa.

Kosciét katolicki w sprawie wychowania zabieral glos przede wszystkim
poprzez encykliki papieskie. Papiez Leon XIII w encyklice Rerum novarum, in-
spirujac $wieckie $rodowiska katolickie do dziatalnosci na rzecz przezwycigzania
i fagodzenia konfliktéw spotecznych, stymulowat je réwnoczesnie w kierunku
tworzenia wlasnego, katolickiego systemu szkolnego — jako odpowiedzi na
postepujaca sekularyzacje publicznego szkolnictwa, wyrazajaca si¢ w ogranicza-
niu nauczania religii, usuwaniu duchownych jako nauczycieli oraz usuwaniu
symboli religijnych. Z inspiracji Leona XIII na uniwersytety wrécit odnowiony
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tomizm, taczacy religie katolicka z klasyczna filozofia, czego konsekwencja byto
podniesienie autorytetu nauki koscielnej.

Z kolei papiez Benedykt XV okreslif zasady funkcjonowania szkolnictwa ka-
tolickiego oraz uaktualnit katolicka nauke o wychowaniu. W Kodeksie prawa
kanonicznego z 1917 r. oraz w liscie apostolskim Communes litteras z 1919 r.
przedstawil normy, jakie musi spelnia¢ religijne wychowanie i wyksztalcenie
dzieci, przedstawil podstawowe prawa i obowigzki Kosciofa i rodziny w dziele
wychowania, podkreslit znaczenie katechizacji w szkotach podstawowych oraz
prawo Kosciota do zakfadania wasnych szkét wszystkich szczebli.

Podstawowym dokumentem dla wychowawczej misji Kosciota przed II wo-
jna $wiatowa byla ogloszona w 1929 r. przez papieza Piusa XI encyklika Divini
illius Magistri. Wywodzit w niej prawo Kosciota do wychowania z postannictwa
i polecenia Chrystusa, udzielonego Apostotom w stowach: ,Idzcie wigc i
nauczajcie wszystkie narody”. Takze rodzice, zdaniem Papieza, maja nien-
aruszalne, chociaz nie absolutne prawo do wychowywania swoich dzieci.
Réwniez Padstwo powinno wychowywac i ksztalci¢ ze wzgledu na wspélne do-
bro obywateli. Przy odpowiednim rozgraniczeniu zakreséw wychowania i ksz-
talcenia, mozliwa jest bezkonfliktowa wspdlpraca trzech czynnikéw: Kosciota,
rodziny i pafistwa. Papiez odrzucit naturalizm pedagogiczny, a takie laicyzm w
wychowaniu. W laicyzmie widzial zgubne przywiazanie czlowicka do doczes-
nosci, pozbawienie go pomocy nadprzyrodzonej oraz celéw wykraczajacych
poza ziemskie bytowanie. Inne oficjalne dokumenty koscielne z tego okresu
stwierdzaly, ze nauczanie koscielne jest nieomylne — zar6wno gdy odnosi si¢ do
prawd objawionych, jak i do moralnosci. Obowiazek nauczania daje Kosciotowi
nie tylko prawo zaktadania i prowadzenia szkél, ale takie oceniania nauki co do
jej zgodnosci z prawdami wiary.

W okresie migdzywojennym Kosciét kontynuowat wysitki na rzecz rozbu-
dowy szkolnictwa katolickiego. Pius XI uwazal nawet, ze dzieci katolikéw
powinny uczgszczaé jedynie do szkét katolickich, co w wielu krajach byto
niemozliwe do wykonania. Konkordaty zapewnialy obowigzkowe nauczanie re-
ligii w publicznych szkotach podstawowych i $rednich. Tak normowaly te
kwesti¢ konkordaty zawarte przez Stolicg Apostolska z Polska (1925), Litwa
(1927), Whochami (1929) czy Niemcami (1933). Wraz ze wzrostem liczby szk6t
i uniwersytetéw katolickich, przybywato takze osrodkéw opiekuriczych i
wychowawczych prowadzonych przez Caritas.

Takze po II wojnie $wiatowej Kosciét nie raz wypowiadat si¢ w kwestiach
zwigzanych z wychowaniem i edukacja mlodego pokolenia. W Europie, a
przede wszystkim we Frangji, rozwijal si¢ ruch odnowy katechetycznej. Kosciét
bral pod uwage nowe tendencje w naukach pedagogicznych. Papiez Pius XII
stwierdzal m.in., ze wlasciwe wychowanie zmierza stopniowo do tego, aby zm-
niejszaé wplyw wychowawcy i zwigksza¢ autonomi¢ wychowywanego. Podobnie
Jan XXIII widziat konieczno$¢ wspétpracy wychowanka z wychowawca oraz
rozbudzania w mlodziezy aktywnosci. Nauki pedagogiczne wykorzystano w
trakcie Soboru Watykariskiego II. W Deklaracji o wychowaniu chrzescijariskim
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» Gravissimum educationis” z 1965 roku pisano, ze kazdemu czlowiekowi
przystuguje prawo do wychowania, dostosowane do jego wrodzonych wiasci-
wosci, réznicy plci, odmiennosci kultur i tradycji. Celem wychowania jest ksz-
taltowanie osoby ludzkiej w kierunku jej celu ostatecznego, a réwnoczesnie dla
dobra spofecznosci, ktérych cztowiek jest cztonkiem i w ktérych obowigzkach,
gdy doro$nie, bedzie brat udzial. Wychowanie powinno chrzescijanina
wprowadzaé w tajemnice zbawienia, prowadzi¢ do doskonatosci, do poglebiania
wlasnego powotania, do odpowiedzialnoséci za Kosciél i chrzedcijariska
przyszto$¢ §wiata. Za pierwszych i najwazniejszych wychowawcédw uznani zostali
rodzice, dlatego rodzina powinna liczy¢ na pomoc i wsparcie catej spotecznosci.
W Deklaracji wiele miejsca poswiecono tez réznym rodzajom i szczeblom ka-
tolickich szkét, w tym uniwersytetom i wydzialom teologicznym.

Reasumujgc, mozna stwierdzié, ze ideologiczne uwarunkowania wychowania
i edukacji, zawsze obecne w tych dziedzinach, odegraly szczegdlna role przed I1
wojng $wiatows, kiedy powstaly takie ideologie totalitarne jak komunizm i
faszyzm, ktére oddzialaly nie tylko w ZSRR, we Whoszech czy w Niemczech, ale
posrednio takie na dwczesne paristwa autorytarne, promujace w swojej polityce
o$wiatowej ideologie wychowania nacjonalistycznego i pafistwowego.

Druga wojna §wiatowa sprawifa, ze na placu boju pozostal przede wszystkim
komunizm ogarniajacy juz nie tylko ZSRR, ale i paristwa od niego zaleine, ze
swoja ideologia wychowania ,nowego czlowieka” i szkota traktowana przede
wszystkim jako podstawowy element politycznej indoktrynacji. W paristwach
zachodnich w tym czasie, zgodnie z demokratycznymi postulatami, ma miejsce
ujednolicanie i upowszechnianie szkoly, przede wszystkim na poziomie §rednim.
Istnieje przy tym wyrazna rywalizacja w zakresie rozwoju edukacji pomiedzy
oboma systemami politycznymi, na ktére podzielona byla Europa. Pewna rolg
odgrywaja takze nowe koncepcje i prady pedagogiczne, adaptowane, z réznym
skutkiem, zaréwno na wschodzie, jak i na zachodzie Europy.

Warto doda¢, ze dla spoteczeristw europejskich zaréwno przed druga wojna
$wiatows, jak i po niej, istotne znaczenie mialy wypowiedzi i dziatalno§¢
Kosciota katolickiego, broniacego tradycyjnej roli rodziny w wychowaniu i os-
trzegajacego przed niebezpieczeristwami zideologizowania i instrumentalnego
wykorzystania wychowania i edukacji mlodego pokolenia.
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